A la fin de I'année dernidre paraissait, & titre de ballon
d'essai et sans tambour ni trompette, le numéro zéro du
bulletin de la Conférence intercantonale de linstruction
publique de la Suisse romande et du Tessin « Polifigues de
Péducation et innovations ». Vous n'avez pas éié trés nom-
breux & manifester votre intérét ou votre désapprobation.
Nous persévérons donc dans la ligne esquissée.

La politique de I'enseignement des langues est inscrite
dans les titres de I'actualité de lensemble du pays. Quelles
langues convient-il denseigner & Vécole primaire ? A partir
de guel degré faut-il commencer ? Quelles méthodes prati-
quer ? Quels moyens d'enseignement proposer ? La percep-
tion des besoing g’affine ; la signification d'une ouverture &
Pidiome de l'autre g'impose, & ntérieur du pays et dans
PEurope qui nous entoure. Les initiatives se multiplient, ies
expériences aussi. Le débat est largement ouvert. Les
question pédagogiques et les options politiques ont a
g’harmoniser.

Le numéro d’essai de notre bulletin, en décembre der-
nier, esquissait un panorama des antécédents de la politi-
que scolaire en matidre d'enseignement des langues et rap-
portait les événements les plus récents qui remettent en
cause certains acquis. L'année 1998 reste accrochée & ce
débat. Avant 16té la CIIP pourrait se déterminer sur le
choix des outils pédagogiques & propeser aux enseignants
des cantons de la Suisse romande pour enseignement de
Yallemand dans les classes de la scolarité obligatoire. Dés
Tautomne des propositions en vue d'une politique générale
de 'enseignement des langues en Suisse pour la prochaine
décennie seront mises en discussion par la Conférence
suisse des directeurs cantonaux de Vinstruction publigue.
La discussion reste ouverte.

Le présent numéro est largement dévolu au théme de
Tenseignement des mathématigues, langage universel du
monde contemporain, outil puissant de formation générale.

L’enseignement des mathématiques est un sujet récur-
rent de la politique de coordination depuis bientdt guatre
décennies. Au point d'en étre devenu guasiment le symbole,
Yétendard de ses succés & tout le moins. Des plans d'études
et des moyens d'enseignement communs, des renouvelle-
ments pédagogiques harmonisés. De solides acquis jamais
remis en cauge; 3 preuve lintroduction actuellement en
cours dans les classes primaires de toute la Suisse franco-
phone d'une deuxidme et nouvelle génération doutils di-
dactiques appelée & traverser Pensemble des degrés de la
scolarité obligatoire.

Dés lors que le greffon produit de la descendance, une
nouvelle généalogie g'est instaurée. En mathématique, la
greffe de la coordination scolaire en Suisse romande a bien
pris. Exemplarité de la réussite d’une politique scolaire in-
tercantonale déterminée ou exception remarquable ?

Jean-Marie Boillat
secrétaire général de la CITP

Oonférence interecantonale de Mastruction publigue de la Suisse vomande ot dn Tesain
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Les enfants de lére an-
née primaire de Suisse
romande abordent,
cette année, les ma-
thématigues & U'eide de
nouveaux moyens d'en-
seignement. Au fil des
ans, ils vont suivre les
chemins de cetie ré-
forme. Pourguoi ces
changements ?

Les mathématiques sont les
maitresses incontestées de la des-
tinée de nombreux éléves. Les dé-
bats actuels portent sur leur réle
et leur place dans I'enseignement.
S'agit-il d'une discipline de forma-
tion ou dune matidre de sélec-
tion ? Quelle place leur réserver
dans Yenseignement ? Quelles ma-
thématiques enseigner et com-
ment ?

Dans les petites écoles de l'an-
cien régime, vouées avani{ tout a
J'exercice de la piété, seuls les en-
fants qui savaient lire, réciter le ca-
téchisme et chanter les psaumes re-
cevaient quelgues rudiments de cal-
cul. Considérée comme la science
des marchands du temple, l'arith-
métique était suspecte et n'avait pas
sa place dans les salles de classe.
Elle ne devint une discipline scolaire
gqu'au milieu du XIXe siécle - dans
les cantons protestants d’abord -
quand s'ouvrirent nombre d'écoles
élémentaires.

Le monde était alors en pleine
mutation. L'essor de la société in-
dustrielle et l'ouverture de nouveaux
marchés exigeaient le développe-
ment des compétences mathémati-
ques. Pour produire et exporter, il
fallait savoir compter. Ainsi dans le
"Traité d'arithmétigue” de 1844,
adopté par le Conseil de l'instruc-
tion publique du canton de Vaud,
trouve-t-on un chapitre consacré &
l'application de l'arithmétique a la
banque et au commerce. Au fil des

Le premier grand séisme qui
ébranla le monde de l'enseignement
des mathématiques eut lieu en 1957
quand 1'URSS envoya son premier
satellite dans l'espace. En pleine
guerre froide, ce succés provogua
une onde de choc dans les pays de
1'Ouest. Les Russes jouissaient-ils
d'une grande avance technologique ?
Fallait-il revoir et intensifier l'en-
seignement des sciences 7

A ILECOLE DES MATHEMATIQUES

UNE DISCIPLINE EN EVOLUTION

Tout le monde pergoit I'impor-
tance des mathématiques dans no-
tre société. Elles sont présentes
partout sans apparaitre vraiment.
Pourquoi les enseigner avec tant
d'opiniatreté quand, dans la vie
active, on n'en utilise guére que
quelques rudiments ? Les réponses
& cette guestion ont varié au gré
des époques.

révigions des plans d'études s'ajou-
térent aux quatre opérations et a la
ragle de trois, les poids et mesures,
la conversion des monnaies, des no-
tions d'algdbre et de géométrie. On
passait insensiblement de l'arith-
métique aux mathématiques. Ces
changements provequérent le désar-
roi de nombre de parents et d'insti-
tuteurs. La préface de la nouvelle
édition du traité d'arithmétique du
cantonn de Vaud de 1861 se voulait
rassurante : «ce qui e changé, ce
n'est pas le fond mais la forme; ce
sont les notations superflues, les
termes surannés et les démonsira-
tions inutilement compliquées. »

Un sigcle et demi plus fard, les
auteurs des nouveaux moyens d'en-
seignement tiennent le méme dis-
eours : « Il ne s'agit pas de changer
les mathématiques mais la maniére
de les enseigner.» Aujourdhui
comme hier, il faut rassurer ef con-
vainere. L'innovation s'insdére dans
la continuité tout en prénant le
changement.

- En 1858, 'OECE - qui devien-
dra 'OCDE en 1963 - créait un Bu-
reau du personnel scientifique et
technique. Ses objectifs étaient la
révision des méthodes et du contenu
de l'enseignement des mathémati-
ques au niveau secondaire (12 & 19
ang). En 1959, cette organisation
mit sur pied un colloque, &4 Royau-
mont afin de promouvoir la réforme
des mathématiques. EHe se réumit
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ensuite, en 1960, & Zagreb et établit
le Programme moderne de mathéma-
tiques pour ['enseignement secon-
daire publié, en 1961, & Paris, sous
le nom de Mathématiques nouvelles.
Le vent de la réforme se mit & souf-
fler dans les pays européens, ampli-
fié par les efforts de l'Association
des professeurs de mathématiques
de l'enseignement public (APMEP),
En 1968, la Commission inter-
nationale pour lenseignement ma-
thématique (CIEM) réunit un collo-
que & Utrecht. Son théme
"Comment enseigner la mathémati-
que pour quelle soit utile.” Utile
pour la science, pour la technique,

En Suisse, les premiers remous
de la réforme commencérent en
1967, [is durérent cing ans. Il fallait

thématiques, revoir méthodes et pé-
dagogies. La Commission intercan-
tonale romande de coordination de
l'enseignement (CIRCE) créa, en
1971, de nouveaux plang d'études. Il
s'agit ensuite d'élaborer des moyens
d'enseignement adaptés. Un comité
de rédaction se mit & l'ceuvre et la
premiére édition parut de 1972 a
1978,

A la rentrée d'aofit 1873, pour
la premiére fois dans l'histoire de
I'école romande, tous les enfants de
premiére année regurent le méme

coordonner l'enseignement des ma-

LES AUTOS'

Jean-Payl compte les autos -qui passent.
1t en passe 3, puis 5, puis 2, puls 4.

: Cbmbiéﬁjéﬁm?i;ul a-i-il vu passer d’autos ?

- Dessinez Jes trols groupes d’autos.

Les 100 problémes du petit Poucet - Paris 1848

pour l'économie moderne. La révi-
sion de l'enseignement de la disci- -
pline était lancée. Elle s'inscrivait
dans 1'évolution économique et so-
ciale des années 60 et dans un vaste
mouvement de rénovation pédagogi-
que. Elle devint une des pigces mai-
tresses de la réforme du systéme
scolaire. Sciences vivantes caractéri-
sées par une unité profonde et un
lengage universel, les mathémati-
ques modernes étaient une réponse
3 une demande de formation scienti-
fique plus poussée pour un plus
grand nombre d'individus.

moyen d'enseignement : un classeur
rouge avec un éléphant bleu. La ré-
forme était amorcée, elle allait péné-
trer, au fil des ans, dans les six de-
grés de la scolarité obligatoire. Le
corps enseignant fut recyclé et des
cours organisés pour les parents.

Furent & l'origine de ces chan-
gements - le choc du spouinik sovié-
tique mis & part - les exigences de
struectures communes pour les divers
volets des mathématiques, le déve-
loppement des pédagogies différen-
ciées attentives aux connaissances
et & la personnalité des éléves, les
exigences de la démocratisation des
études. Le nouveau programme uni-
fiait le langage mathématique. Il
était désormais le méme, des pre-
midres classes de 1'école primaire &
celles des universités. Apparais-
saient des notions nouvelles comme
les ensembles ou le caleul dans di-
verses bases. Les automatismes du
calcul mental et des livrets pas-
saient au second plan. On mettait
Taccent sur l'activité, le raisonne-
ment, la construction du sens.

Quelques années plus tard, il
fallut évaluer le nouveau curriculum
romand. L'IRDP s'acquitta de cette
tache de 1975 4 1982, 1l apparut que
le programme fonctionnait bien dans
l'ensemble mais qu'il fallait procéder
4 des retouches. On relevait aussi
quelques dérives et excés sur le plan
méthodologique. Face & certaines
notions, nmombre d'enfants étaient
déboussolés et rencontraient des
difficultés  d'apprentissage. lLes
moyens d'enseignement furent alors
remaniés, réadaptés et une
deuxidme édition fut préparée de
1979 & 1985.
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Dés les années 1980, les recher-
ches en didactique des mathémati-
ques connurent un nouvel essor.
Elles mirent en lumiére toute l'im-

portance des situations d'apprentis-
" sage et des représentations des élé-
ves. Une petite révolution pédagogi-
que se préparait. Groupes d'études
et chercheurs furent chargés, de
1986 & 1990, d'élaborer une nouvelle
génération de moyens d'enseigne-
ment pour les degrés 1 a 4, inscrite
dans la mouvance de ces découver-
tes.

Commission d'évaluation des
mathématiques (CEM), IRDP et as-
gociations professionnelles se mirent
& l'ouvrage. En 1990, la Commission
romande des moyens d'enseigne-
ment (Corome) mit sur pied un
groupe de travail afin de concrétiser
ces travaux préparatoires et de ré-
fléchir 4 une nouvelle conception
d'ensemble pour les degrés 12 6. Un
comité de rédaction élabora un
avant-projet, dés juin 1991. Soumis

Les nouveaux moyens densei-
gnement s'inscrivent dans le sillage
de la réforme des années 1970. Les
changements les plus visibles tou-
chent deux points : la suppression
de l'étude systématique des ensem-
bles et par conséquent des dia-
grammes, et celle du calcul dans
d'autres bases gue dix. Les didacti-
ciens ont cbservé gue le jonglage
dans les bases était un exercice qui
déroutait les enfants et créait des
confusions.

Les ohjectifs d'apprentissage ne
changent guére. La réforme est plu-
t6t pédagogique. Elle s'attache & dé-
tecter les multiples maniéres de rai-
sonner et d'apprendre des enfants.
Plutdt que de leur asséner théorie,
exercices pratiques, et de multiplier
les fiches, elle met 1'accent sur la dé-
couverte et l'appropriation des ou-
tils, notions et technigues qui per-
mettent de résoudre des "situations
- problémes” ou “problémes ouverts".
Les travaux des didacticiens met-
tent en lumiére tout l'effet bénéfigue
de cette maniére de faire et d'ap-
prendre. Les enfants travaillent
souvent en groupe, en divers ate-
liers. Par tatonnements, par échan-
-ges et discussions, ils construisent
peu a peu leur édifice mathémati-
que. Les activités proposées ne les
enferment pas dans des impasses;

& Corome, mis en consultation dans
les cantons et auprés des associa-
tions professionnelies d'enseignan-
tes et d'enseigpants, il suivit les
multiples chemins des procédures
d'usage. Il fut accepté par les can-
tons en juin 1992. Le 16 juin 1995,
la CDIP/SR/TY décide de
Pintroduction généralisée des nou-
veaux moyens d’enseignement de 1P
a 4P dans les cantons de Suisse ro-
mande, et de la formation du corps
enseignant & leur ufilisation. Quatre
ans plus tard, en 1996, les nouveaux
moyens d'enseignement sortirent de
presse. Tous les enfants de premiére
année les recurent & ia rentrée d'au-
tomne 1897. Nombre de leurs pa-
rents avaient jadis recu le classeur
rouge avec l'éléphant bleu des nou-
velles mathématiques... Les moyens
pour le niveau 2 vont suivre en
1998, et ainsi de suite jusqu'au ni-
veau 4. La suite est en voie
d’élaboration jusqu'au niveau 9.

elles éveillent la créativité et l'auto-
nomie.

"C'est juste maitresse ?" Cette
petite phrase quasi rituelle de la vie
des classes devrait disparaitre. Les
nouveaux moyens denseignement
des mathématiques veulent recon-
naitre le droit & l'erreur. Faire faux
apprend et fait partie intégrante des
processus d'apprentissage. Les en-
fants appliquent en fait une vérita-
ble démarche scientifigue : organiser
les informations, poser des hypothe-
ses, se tromper, recommencer, tester
systématiquement.

Dans cette maniére de faire,
P'enseignant est en retrait. Il ne pro-
pose pas de méthodes d'acquisition
des connaissances. Comptent celles
de lenfant avec ses élans, son goiit
d'egsayer, d'imaginer et aussi ses
craintes et ses errements. Cette pé-
dagogie exige des enseignanis une
analyse attentive des conditions fa-
vorables aux apprentissages; il leur
faut aussi vérifier si les connaissan-
ces ainsi acguises sont réutilisées
dans de nouvelles situations. Un
travail certes exigeant mais plus
adapté & la maniére d'apprendre des
enfants.
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Quels sont les effets du nouvel
enseignement des mathématiques 7
Chantal Tieche Christinat, collabo-
ratrice scientifique & V'IRDP, tra-
vaille sur cette question. Elle est
chargée de l'évaluation de la réforme
des mathématigues. Il s'agit de sui-
vre, au fil des années scolaires, dans
quatorze colléges romands - soit
deux par canton - I'évolution de deux
classes de premigre annde. L'objectif
est «d'étudier le développement de
certaines compétences des éléves de
1P & 4P afin de proposer aux maitres
des procédures diversifiées d'ensei-

gnement et de faciliter dans lo durée
le pilotage du projet par une observa-
tion immédiate de sa mise en ceu-
vre, »

La réforme est en marche. La
CIIP et Corome viennent d'éditer le
plan d'études romand de mathéma-
tiques (degrés 1-6). Une belle bro-
chure bleue avec en lettres roses :
"Faire des mathématiques, clest
d'abord résoudre des problémes".

Simone Forster

[ 17, Deux particoliers fontud'dchange. Le premiet
fournit wi fromage de 35 livres %4, 2 Ya-de I
IaTivso; Je sevond romel en Gohinge 5 gudrtorons
“of Yo-de 16, 3 bilz 17 10 qeast. Leguel redeit

 Pauire of combien?

« Bilingues rechnen deutlich besser » titrait
le Tages Anzeiger (2.2.1998). Et l'article d'évo-
quer les expériences pédagogiques alsaciennes
qui montrent clairement que les enfants des
classes primaires bilingues obtiennent de
meilleurs résultats en mathématiques que les
enfants des classes monolingues. Des résultats
qui sont, de surcroit, plus élevés que la moyenne
nationale. Les éléves faibles en mathématiques
sont deux fois moins nombreux dans les classes
bilingues que dans les classes monolingues.

A la base de lintroduction de I'enseigne-
ment bilingue en Alsace, 1'0ffice régional du bi-
linguisme de Strasbourg (ORBI), sis providentiel-
lement & I'Avenue de la Paix. Fred Urban, son di-
recteur, est en effet convaincu que la paix des
langues passe par l'apprentissage bilingue dés les
classes. enfantines. Les premiéres classes bilin-
gues se sont ouvertes en 1992/93. On en compte
aujourdhui 153 (soit plus de 4000 éléves). Un
succes qui va grandissant; 70% des parents dési-
rent inscrire leurs enfants dans les filieres bilin-
gues. Répondre 2 la demande est difficile car les

enseignants de langue maternelle allemande font
défaut.

En Valais, les classes bilingues de Sierre, de
Sion et de Monthey font usage de la méthode de
mathématiques haut - valaisanne SABE, laguelle
poursuit les mémes objectifs que les méthodes
romandes. L'enseignant romand - qui partage la
classe avec son collégue alémanique - donne une
demi-heure de mathématiques par semaine. On
profite alors, dés la troisiéme année, de combler
certaines lacunes de géométrie car les program-
mes alémaniques mettent moins l'accent sur cette
discipline.

Les enfants qui ont recu un enseignement
bilingue dés l'école enfantine suivent normale-
ment leur classe de mathématiques. Ceux qui
commencent plus tardivement, en troisiéme an-
née par exemple, éprouvent quelques difficultés
au début. Mais des consignes linguistiques sou-
ples parviepnent & leur donner confiance.

Simone Forster
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Quels sont, en Suisse
romande, les procédés
de fabrication des
moyens d'enseignement
des mathématiques ?
Maurice BETTEX, col-
laborateur scientifique
au Secrétariat général
de la CIIP, connait
tous les rouages de
cette entreprise com-
plexe.

A

LES SECRETS DE LEUR FABRICATION

Interview

Comment procéde-t-on pour édi-
ter une nouvelle génération de
moyens d'enseignement de mathéma-
tigues ?

Il faunt, au départ, une concep-
tion d'ensemble afin de clarifier les
objectifs pour tous les partenaires de
cetie entreprise : instances éducati-
ves et associations professionnelles
d'enseignantes et d'enseignants des
différents cantons, auteurs et cher-
cheurs, Ce fut, en 1990, la tiche
d'un groupe d'experts et de prati-
ciens. Le document est ensuite mis
en consultation auprés des cantons
et des associations professionnelies
avant qu'il ne soit discuté et ap-
prouvé par Corome. Ces diverses
opérations se déroulérent en 1992.
Hont ensuite désignés les auteurs et
collaborateurs scientifigues du comi-
té de rédaction. Leur travail achevé,

une commission de lecture, formée

d'un délégué du DIF et d'un délégué
des associations professionnelles de
chaque canton, est chargée de lire le
manuscrit. Il lui faut veiller au res-
pect des objectifs et 4 leur applica-
bilité en classe. Le travail est véri-
tablement passé au peigne fin; ils
est lu et relu avec attention et
avec le souci constant de sa

praticabilité en classe. A titre
d'exemple, le manuscrit de 3P a été
analysé durant soixante heures de
séance. C'est dire si I'on est attentif
a la qualité,

A-t-on prévu ensuite une phase
d’évaluation avant l'impression ?

Oui, les nouveaux moyens sont
mis & l'épreuve durant toute une
année scolaire dans chague degré
concerné avant 1'édition du matériel.
Les Départements de l'instruction
publigue choisissent une ou deux
classes. Une maniére de réaliser une
véritable coordination et une impli-
cation de tous les cantons a la réns-
site de I'entreprise.

Ces chemins de rédaction sont-
ils spécifiques & la Suisse romande ?
Pourguoi avoir opté pour des procé-
dures qui paraissent lourdes ?

QOui, ce sont des procédés origi-
naux qui, souvent, dans les collo-
ques et séminaires internationaux,
étonnent les autres pays. Ailleurs,
les minisiéres fixent les plans
d'étude, les objectifs d'apprentis-
sage, les directives de réalisation et
de contenu des moyens d'enseigne-
ment. Ce sont alors les éditeurs pri-
vés qui réalisent le travail et pu-
blient les manuels dans un régime
de libre concurrence. Les ministéres
- ou les établissements - font ensuite
leur choix.

En Suisse romande, trois quarts
du travail d'édition est réalisé dans
les commissions officielles de Co-
rome. Lorsque le produit est fini, on
attribue sa réalisation, soit son im-
pression, & une entreprise privée
d'un canton, choisi par roiation,
Certes, ces procédures paraissent
lourdes mais elles nous permettent
de distribuer dans les classes des
moyens d'enseignement sur mesure,
adaptés & nos plans d'étude et & nos
besoins. De plus, ils sont au diapa-
son des derniéres recherches didac-
tigues car les chercheurs sont asso-
ciés & cette fermentation et cette
créativité pédagogiques.

Quels sont les avantages et les
inconvénients de cetfe maniére de
faire ?
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Lintroduction de nou-
veaux concepts de
maoyens d'enseignement
nécessite la mise & jour
des connaissances de
tout le corps ensei-
gnant, comment
s'effectue cette forma-
tion ?

Au niveau politigue, c'est la

concrétisation d'une volonté déclarée

de coordination. Les moyens d'en-
seignement romands sont un facteur
important de cohésion intercanto-
nale. 11 s'agit de fixer des objectifs
communs, de s'accorder sur une ré-
flexion, de travailler ensemble au
sein des commissions, De plus, les
moyens denseignement sont des
réalisations tangibles. Parents et
autorités scolaires peuvent palper
les fruits de la coordination scolaire
romande. C'est la partie visible de
liceberg. Autre avantage : l'aspect
financier. Il est clair que réaliser un
moyen d'enseignement romand
cofite moins cher que sept
moyens d'enseignement cantonaux.
Les calculs ont été faits.

L'inconvénient est la lourdeur
des procédures. Il faut compter trois
A quatre ans pour réaliser un moyen
d'enseignement : un an d'étude
avant le projet, environ deux ans
pour son élaboration et un an pour
sa réalisation. Une lenteur qui tient
au respect scrupuleux des régles du
jeu démocratique et qui est aussi,
gans doute, lide 2 notre perfection-
nisme.

Et si U'on achetoit les moyens
d'enseignement de mathématiques
tout faits en France, en Belgique ou
au Québec ?

Peut-&tre que les cotits seraient
moindres mais une telle pratique ne
s'ingerit pas dans nos maniéres de
faire. Le prét a porter ne nous con-
vient pas vraiment; nous préférons
le zur mesure. En général quand il
faut renouveler les moyens d'ensei-
gnement, on commence par prospec-
ter ce qui se fait en France. Ensuite,
on fait « notre truc » parce que nous
ne nous retrouvons pas tout a fait
dang ce gui se fait ailleurs. Finale-
ment, nous faisons bien ear nous
avons une école de qualité et nos
moyens denseignement de mathé-
matiques sont extrémement nova-
teurs et originaux.

Finalement, é&tes-vous content

du résuliat ?

Qui. Nous péchons souvent par
modestie. 11 faut le dire. Les nou-
veaux wmoyens d'enseignement de
mathématiques sont & la pointe et
g'inserivent dans les recherches ac-
tuelles en didactique. Ills sont uni-
ques en leur genre parce quils ont
été réalisés par des praticiens, con-
seiliés par des chercheurs en didac-
tique et suivis par les autorités sco-
laires. C'est un magnifique matériel
d'enseignement. Les  premiéres
évaluations montrent que les en-
fants éprouvent du plaisir & tra-
vailler avec ce matériel.

Simone Forster

« pilotage d’'une activité », etc.

Formation des enseignantes et enseignants & Putilisation des
nouveaux moyens de mathématiques

Une structure complexe a été mise en place par la Coramission pour
le perfectionnement du corps enseignant (CPE) et la conférence des
chefs de service de enseignement primaire (CS1) : une trentaine de
« formateurs de formateurs » ont instruit une centaine de formateurs,
théoriciens et praticiens, sur le plan romand, lesquels ont & leur tour
formé 6000 enseignantes et enseignants dans les cantons dés I'automne
1996. Enfin une permanence est & la disposition des maitres, proposant
une aide personnalisée, un accompagnement individuel et des stages.

Les enseignants regoivent une offre de formation diversifiée : un
crédit de 60 périodes leur est octroyé, & utiliser durant les six premiéres
années de mise en place des nouveaux moyens parmi un choix de 90 pé-
riodes. Seuls 10% des modules proposés sont obligatoires (historique,
coneept, finalité), les autres seront choisis en fonction des besoins per-
sonnels des enseignants, par exemple « l'éléve et la résolution de probleé-
mes », « évaluation formative», «le maiire, lVélove et les erreurs»,

Une analyse immédiate de la mise en ceuvre de cette formation per-
mettra de tenir compte des adaptations et évolutions nécessaires.
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Depuis 36 ans, au ser-
vice de l'enseignement
et de l'apprentissage
des mathématiques en
Suisse romande.

Parti en 1992 avec
quelques classes de 3 &
5 P de Suisse romande,
le Rallye mathémati-
que romand se retrouve
en 1998 « Rallye
mathématique trans-
alpin », avec des cen-
taines de classes suis-
ses, frangaises, wtalien-
nes et luxembourgeoi-
ses :

La Revue « Math Eeole »

1e$ intentions de la revue oni
toujours été clairement affirmées.
En 1987 -par-exemple, Samuel Roller
les décrivait ainsi : aider les ensei-
gnants & accomplir, chaque jour, de
meilleure maniére, une thche qui
n'est certes pas aisée, mais cependant
exaltante : préparer notre jeunesse &
penser juste. Dix ans plus tard, lors
du premier changement de rédac-
teur, Raymond Hutin les rappelait :
« I s’agit d'aller de l'avant, de main-
tenir fo-revue dons {e role gui fut fe
sien des ['origine : étre un troit
d'union entre les enseignants de
Suisse romande et d'ailleurs, appor-

. ter sa pierre & la construction d'une

école meilleure, d'une école qui vise ln
formation de l'homme, l'apprendre
apprendre, ['épanouissement de la
personne.» En 1992, lors du
deuxiéme changement de rédacteur,
nous réaffirmions cefte volonté d'éire
un liew de rencontre, un troif
d’union, un instrument au service de
tous ceux gui ont compris les enjeux
profonds de l'enseignement des ma-
thématigues.

Avant de devenir Math-Ecole, la
revue s'appelait Les nombres en cou-
leurs, (de 1962 & 1966) elle a donné
une impulsion déterminante aux ré-

formes de l'enseignement dans notre
région. Les membres de son comité
de rédaction étaient tous engagés
« jusqu'au cou » dans l'innovation en
mathématiques liée aux premiers
programmes coordonnés de Suisse
romande - comme le sont dailleurs
ceux du comité actuel. Puis, Math-
Ecole a soutenu largement les inno-
vations, du «coin mathématique »
aux «situations-problémes », qu'on
retrouve dans les propositions d'ac-

4ivités des nouveaux moyens d'en-

seignement.

Actuellement, sa rubrique « Mathé-
matiques 1P - 4P » lui confére un
réle important dans le domaine de la
formation continue des enseignants.
Math-Ecole est encore un des princi-
paux vecteurs de valorisation de la
recherche en didactique des mathé-
matiques auprés des enseignants et,
finalement, un puissant support de
la résolution de problémes, objectif
explicite du nouveau plan d'études
romand de mathématiques.

Frangois Jaquet
Collaborateur scientifique & 1TRDP
Rédacteur de Math-Ecole

Rallye mathématigue transalpin

Le développement des compéti-
tions mathématiques est un phéno-
méne mondial et récent. Leur inté-
rét croissant, stimulé par l'enthou-
siasme des maltres et des éléves, n'a
pas empéché les animateurs du Ral-
lve mathématique trenselpin de se
poser la question essentielle dont
dépend 1'avenir de leur concours : ¥y
fait-on réellement des mathémati-
gues ?

-La réponse est oui, sans ambi-
guités. Elle a été donnée lors de la
Premi¢re journde d'études interna-
tionale sur le Rallye mathémalique
transalpin, tenue & Brigue en no-
vembre 1997 (Actes & paraitre).

Les principes de la compétition :
chaque classe recoit une dizaine de
problémes, choisis de telle fagon que
chaque éléve, indépendamment de
son nivean, puisse y trouver son
compte et que I'ensemble de la tache

soit globalement trop lourd pour un
genl individu, aussi bon éléve soit-il.
Elle dispose d'un temps limité, 50
minutes, pour s'organiser, recher-
cher une solution unigue pour cha-
que probléme, tout en sachant qu'il
p'y a pas que la "réponse juste” qui
compte, mais aussi la rigueur des
démarches et la clarté des explica-
tions.

Pendant ce temps l'enseignant
quitte le réle de "maitre” pour celui
d'observateur, de ses propres éleves
lors de l'épreuve d'essai, de ceux
d'autres classes lors des autres
épreuves,

Le Be Rallye se déroule actuel-
lement selon quatre étapes : un es-
sai, pour déterminer l'intérét de la
classe et décider de son inscription,
une premiére et une deuxiéme
épreuve comptant pour le classe-
ment, une finale regroupant les
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classes dune région ayant les
meilleurs scores, un mercredi aprés-
midi de mai, & Yverdon pour la
Suisse romande.

Pour les éléves, c'est 'occasion :

LES CADEAUX
(Probtéme du 6e RMT, épr. I, Caf, 54 8)

Le Pére Noél prépare des milliers de cadeaux en boites de
mémes dimensions ; 20 cm, 40 cm ef 60 cm.,

Ses trols assistants ont des fagons différentes de placer les
rubans. Anastasie foit le noeud au milieu de la grande
face (méthode A), Balthazar e falt sur une petite face pla-
cée en haui {méthode B), Célestine choislt une face
movyenne pour son noeud (Méthode C).

Les frols noeuds sont les mémes et nécessitent 30 cm de
ruban,

e

Le pére Noél n'est pas content car i estime gue deux de
ses assistants gaspliient son ruban avec leurs méthodes. A-
i raison ? L'un des assistants utilise-i-Il moins de ruban que
les autres ? '

de faire des mathématiques; dap-
prendre les régles élémentaires du
débat scientifique en discutant les
diverses solutions proposées; de dé-
velopper leurs capacités & travailler
en équipe; de se confronter avec
d'antres classes.

Les enseignants observent des
éléves en activité de résolution de
probléme, évaluent leurs produc-
tions et leurs capacités dorganisa-
tion; renouvellent leur enseigne-
ment par des échanges avec d'autres
collégues et par l'apport de situa-
tions stimulantes, participent & la
préparation des problémes, & la cor-
rection en commun, 4 l'analyse des
solutions.

Le Rallye est organisé en Suisse
romande par Math-Ecole, avec une
éguipe d'animateurs d'une quin-
zaine d'enseignant(e)s. L'appui
scientifique et administratif est as-
guré par 1'TRDP.

Francois Jaquet

WD (68 T 73 WD 0k 8 W 0LZ Y INQ : UOUNIOS

CIEAENM

Commission
internationale
pour Détude et
Pamélioration de
Denseignement des
mathématiques

Du 2 au 7 aoGt 1998, Neuchatel
accueillera la 50e rencontre de la
CIEAEM : prés de 300 participants
de 30 pays, enseignants, didacti-
ciens, chercheurs, directement con-
cernés par lenseignement des ma-
thématiques participeront & des con-
férences, communications en paral-
lole, ateliers, groupes de discussion,
expositions et échanges informels.

La CIEAEM est le premier
groupe de réflexion créé au plan in-
ternational sur le théme de l'emsei-
gnement des mathématiques. Fon-
dée en 1950, sous l'impulsion de ma-
thématiciens, de psychologues, de
pédagogues, dans une société en
forte évolution technologique, elle a
permis chague annde & un nombre
croissant de participants d'établir
des liens et des contacts sur les
plans natienaux et internationaux.

La CIEAEM se distingue des
autres commissions internationales
gur I'enseignement des mathémati-
ques en ce gu'elle a su conserver des
espaces oll se retrouvent des ensei-
gnants avant fout, tantdt engagés
dans la recherche en didactique,
tantét confrontés a la classe de ma-

thématiques, de I'école primaire &
l'université.

L'objet de la rencontre de Neu-
chatel sera précisément celui-la : en-
tre recherche en didactique et prati-
que de la classe, comment intensi-
fier les Hens, tirer profit des expé-
riences, développer la communica-
tion, faciliter les échanges et les
constructions communes.

C'est une chance pour la Suisse
romande daccueillir la CIEAEM -
pour la 5éme fois en Suisse, et pour
sa 50e rencontre - au moment de
Iintroduction d'une nouvelle géné-
ration de moyens d'enseignement.
C’est pour elle occasion de profiter
du dynamisme de la rencontre, de
présenter son innovation et de tenir
compte d'avis étrangers compétents.

Participer 4 une telle rencontre,
c'est enrichir ga réflexion person-
nelle et son champ d'expérience pro-
fessionnelle, s'informer, échanger
avec d'auntres collégues. Nul doute
que de nombreux maitres/ses suis-
ses s'inscriront & cette semaine de
formation intensive.

Frangois Jaquet
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La Conférence de FInstruction
publique g'est réunie le 12 février
1998 & Neuchétel, dans les locaux de
son secrétariat général, avec la par-
ticipation des chefs des départe-
ments fribourgeois, vaudois et ju-
rassien en charge de la formation

professionnelle.

La décision de faciliter le passage
entre les filidres du secondaire II ré-
sulte principalement dun constat
selon lequel, dans Yensemble de la
Suisse romande, prés d'un coptrat

Recommandation rela-
tive au renforcement

des dispositifs de pas- d’apprentissage sur deux est conclu
sage entre les filitres de  par un adolescent qui, au sortir de la
lenseignement secon- scolarité obligatoire, a suivi durant
daire du second un, deux, voire trois ans une forma-
eyele tion dans une autre filiére de

I'enseignement secondaire II.

L'objectif poursuivi consiste &
mieux reconnaitre les acquis des
éleves et & éviter ainsi des prolon-
gations d’études pon justifiées. Les
dispositions proposées & cefte fin
soni les suivantes : les passerelles
(passage d’une filidre & une autre du
secondaire II sans retour au point de
départ), les procédures de rac-
cordement (passage dans une école
subséquente du degré tertiaire
[HES, université, etc.] aprés
Pobtention d'un dipléme de niveau
secondaire II non standard par rap-
port & la suite envisagée ), le crédit

Compte tenu de linsécurité
croissante de Yemploi et de
Pimportance du taux de chémage en
Suisse, de nombreuses mesures de
lutte contre le chémage ont été en-
gagées par la Confédération, telles
la création des Offices de placement
régionaux (ORP) et le développe-
ment d'un programme de base
d’'aide & la réintégration. Celui-ci
a été testé avec succés dans le can-
ton du Valais et est appelé & se dé-
velopper dans les autres cantons.

Déclaration relative ¢
UVimplication des offices
d'orientation dans les
actions de réinsertion
des demandeurs
d’emplot sur le marché
du travail

Ce programme de réinsertion re-
quiert du personnel qualifié en ma-
tiere dorientation, il f'est avéré né-

Des décisions importantes ont
été prises concernant l'aména-
gement des dispositifs de passage
entre les filidres du secondaire II,
Tengagement des offices cantonaux
d'orientation professionnelle dans la
lutte contre le chimage, ainsi que
Véducation aux médias.

(maintien d'une note obtenue dans
un établissement précédent),
Fallégement (I'éléve ne suit pas les
cours de la discipline pour un temps
limité) ou la dispense (I'éléve ne
suit pas les legons habituelles de la
discipline, mais se présente pour les
contrdles et épreuves avec ses cama-
rades).

L'usage d'une passerelle est en
principe ouvert & chacun, mais
Yadmission définitive dans une nou-
velle filitre reste de la prérogative
de l'école qui accueille, ou de
I'autorité scolaire compétente.

Les conférences de chefs de
services  concermées  assureront
Yéchange d'information entre leurs
membres en vue d'une application
harmonisée de la présente recom-
mandation et recueilleront les déci-
sions etfou reglements cantonaux
pouveaux ou ajustés dans Vesprit de
1a recommandation.

cessaire de mettre sur pied une
formation ad hoe en cours
d’emploi, L'Université de Lausanne
a été chargée par la CIIP de metire
en place un tel cours, dont le sub-
ventionnement sera assuré par
YOFIAMT. Le cycle complet est con-
¢u & Ulintention de diplémés de
Puniversité, sans emploi et disposés
& acquérir de nouvelles compétences
et un dipléme de conseiller en orien-
tation. Le cycle est d'une durée de
trois ans en emploi.

La Conférence des chefs des offi-
ces d'orientation scolaire et profes-
gionnelle (CCO) assurera la coordi
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Une tache de Uécole ac-
complie aussi avec la
collaboration de la re-

nation des actions et mesures can-
tonales allant dans le sens de la
présente déclaration et collaborera

La CIIP a adopté le
« programme d’éducation aux mé-
dias pour les degrés -2 & +9 », élabo-
ré par la Commission romande de
Radio-TV Edueative (RTVE).

Ce programme a pour objectif
de permetire aux enfants et aux
adolezcents de mieux comprendre et

avec ladministration fédérale et
avec ['Université de Lausanne.

analyse et production. Il est 4 no-
ter par ailleurs que toutes les pistes
éducatives proposées par ce pro-
gramme ont été testées et prati-
gquées avec des éleves. Les ressour-
ces & disposition sont les émissions
« Magellan » (radio + TV) - en prét
dans tous les centres cantonaux de

dio et de lo sitri 1 sdias. L tivit documentation, ainsi que le matériel
télévision maitrser les mecias. Les ac,{w o8 pédagogique spécifique réalisé par
sont regroupées par champs d'étude
. ces centres.
afin de permetire aux enseignants
d'accorder leur pédagogie aux spéci- Le Secrétariat de la CIIP édite-
ficités du média ou du support rete- ra le document de présentation de ce
nu. Elles sont réparties en deux ca- programme et le diffusera selon les
tégories distinctes, dans la mesure modalités habituelles des éditions
ot Péducation aux médias allie romandes.
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Dessin extrait de I'ouvrage "Le retour du chat” de Philippe GELUCK - © Casterman

Illustrations : p. 3 : extrait des Cent problémes du Petit Pouvcet, d’ Amélie Dubouquet, éd. Les presses d’Tle de France, 1943 ;
p. 5 1 extrait du Précis d'arithmétique €élémentaire 2 I'usage des écoles primaires, par J. Pasquier, Fribourg 1844, tous deux
aimablement mis 2 disposition par le Musée Pestalozzi & Yverdon. p. 5 : gravure sur cuivre de Bergler, 1804. pp. 6/7 : photos
Maurice Bettex.
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Quels moyens d’enseignement des mathématiques dans les
cantons suisses alémaniqgues ?

Les cantons de Suisse aléma-
nique éditent souvent leurs propres
moyens denseignement ou adap-
tent des manuels allemands. Plu-
gieurs cantons font usage de das
Zahlenbuch asu niveau primaire:
une édition allemande qui fut revue
et adaptée par des spécialistes de la
branche & la Suisse alémanique.
L'introduction pédagogigue du livre
du maitre explique les didactiques.
Comptent vraiment en mathémati-
ques les exercices qui ont du sens
pour les enfants.

Rien ne sert de se héter et de
seriner. Les mathématiques
s’'apprennent de manidre active en
s'aventurant en groupe & résoudre
des problémes ouverts. Tous les
éléves doivent pouvoir commencer
un probléme, surtout ceux gui
éprouvent des difficultés. I faut les
laisser essayer leurs idées et trou-
ver leur chemin. Le maitre observe
et donne des impulsions. On ap-
pelle cetie manidre de faire,
« l'apprentissage productif »,

Les automatismes du caleul
mental s'acquitrent de manisdre
structurée par «petits paguets»
par exemple : 63-30=83; 63-29=34,
63-31=32. Sont 4 l'origine des nou-
veaux manuels das Zahlenbuch les
recherches en didactique de deux
mathématiciens de Dortmund,
Erich Wittmann et Gerhard Miiller
qui ont concocté le projet « mathe
2000 », Leure idées ont été mises a
P'épreuve dans de nombreuses clas-
ses et intégrées dans la formation
continue et le perfectionnement des
enseignants. Les résultats des
évaluations étant excelients, les
manuels allemands furent adoptés
avec des adaptations aux réalités
helvétiques (les problémes ayant
trait & Yargent par exemple) et aux
plans d'étude.

Visiblement, les chemins des
didactiques qu’elles soient frangai-
ses ou alémaniques se rencontrent.
On ne déplore aucun « Rdsti Gro-
ben » en mathématigues.
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