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De futurs citoyens libres et responsables

On parle moing de civisme aujourd’hui que d'éduca-
tion aux citoyennetés. I’école constitue le lieu ol leg élé-
ves apprennent, au-dela de la vie ensemble, les régles qui
doivent permettre de dépasser les différences et les con-
flits tout en partageant des objectifs communs. Former &
la citoyenneté - je préfére le singulier, pour ma part - afin
que les éléves intégrent les droits, les devoirs et les liber-
tés et les responsabilités qui leur échoient, telle est I'une
des missions de I'école d’aujourd’hui.

Il y a bien des maniéres de répondre 4 cet objectif et
ce builetin de 1a CIIP permet d’en évoquer plusieurs. Ce
n'est point tant des méthodes que Yaimerais traiter ici
que de 1a nécessité de reconnaitre qu'au-dela des démar-
ches, il y a une réelle nécessité 4 définir les objectifs ap-
prentissage qui devraient sous-tendre une éducation i la
citoyenneté.

11 existe une tendance & tant élargir le chamyp du dé-
bat que I'on en vient & oublier un principe relativement
simple. On ne respecte pleinement les autres, leurs droits
et leurs devoirs, que si Pon est conscient des siens. Plus
encore, mieux comprendre les autres implique aussi de se
comprendre soi-méme, de savoir d’'ot I'on vient, de con-
naitre lhistoire et les traditions de son environnement
local et régional pour pouvoir ensuite prétendre le parta-
ger avec d'autres.

UCATION ET INNOVATIONS

Jajouterai 4 cela que I'éducation 4 la citoyenneté im-
plique aussi de donner aux mots leur véritable sens. On
parle aujourdhui volontiers de tolérance. Ce vocable sem-
ble accepté par tous. Ef pourtant il exprime aussi une cer-
taine condescendance. Je lui préfére une valeur plus forte,
celle du respect. Se respecter soi-méme, respecter les
autres, respecter les régles démocratigues et sociales qui
permettent la vie en commun, respecter les principes qui
permettent de contribuer & Vintérét général au-deld de
son intérét personnel. Respecter aussi suffisamment les
institutions pour souhaiter y participer, les faire
vivre, les faire évoluer. 11 v a déja 14 de quoi faire pour qui
se préoccupe de citoyenneté. Et pourtant, le mot respect a
disparu de notre vocabulaire. Trop ringard, prétend-on
méme parfois.

Le remettre 4 'honneur, 'adopter en régle de vie per-
met déja de définir quelques contours fermes de ce que
peut devenir I'exercice de la citoyenneté.

Martine Brunschwig Graf

COMFERENCE INTERCANTONALE
- DE U'INSTRUCTION PUBLIQUE DE
LA SUISSE ROMANDE ET DU TESSIN
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EDUCATION AU

CITOYENNETES

On a confié & Uécole le soin d'assurer linstruction et l'éducation civigues. Une
tache difficile et qui tarde & trouver ses repéres.

I’éducation civigue et sociale ; une discipline des pro-
grammes scolaires depuis PAncien Régime

L'enseignement civigue hésite et
oscille, depuis un sigcle, entre deux
conceptions différentes : une intention
militante qui provogue l'inguiétude
des autorités éducatives et une prati-
gue insignifiante et ingrate qui génére
un ennui profond chez les éleves. Trop
d’enthousiasme et dengagement sont
suspects et font craindre les dérives
partisanes. Trop de rigueur démotive
les jeunes. 1l est trés difficile de doser
et de trouver le ton juste. L'enseigne-
ment civique ne se limite pas 2 'étude

Dans les petites écoles de 'Ancien
Régime, l'instruction civigue s'appelait
civilité. Nombre de manuels nous sont
parvenus comme le Traité de civilité
puérile paru 4 Genéve en 1559. 1l trai-
tait essentieliement des régles prati-
ques de conduite et de comportement
a appliquer en classe et dansla vie afin
de faire des enfants d’honnétes gens,
respectueux des lois et des institutions
laiques et religieuses. On apprenait
V'attachement et la soumission au
Prince, & YEvéque, aux familles patri-
ciennes. L’'avénement de la révolution
et de la République helvétique (1798-
1803) va bouleverser les choses.
Emerge alors la volonté de former des
citoyens attachés aux vertus et a la
morale républicaines, conscients de

Apres le naufrage de la Républ-
gue helvétigue, subsista l'idée d'une
discipline d'enseignement destinée a
1a formation du citoyen. Celle-ci fut
enfin concrétisée, en 1873, lorsque I'en-
seignement civique devint obligatoire
dans tous les cantons. L'étude des
constitutions nationale et cantonale
ainsi que des mécanismes démocrati-
ques est alors inscrite au programme
des écoles normales et primaires su-
périeures. On recommande gussi un
enseignement concret, fondé sur 'ob-
servation directe du fonctionnement
des communes. L'instruction civique a
pour premier objet la connaissance des
lois, de l'organisation générale de

des trois pouvoirs. Il est aussi une édu-
cation sociale qui vise 'épanouisse-
ment des 8tres et leur attachement
aux valeurs démocratiques. Il se vit et
s'exerce constamment par e travail en
groupes ou par la participation active
4 la vie de la classe et de 1'établisse-
ment. Education et enseignement ci-
vigues posent aussi les questions de
1a finalité de 'école et des valeurs so-
ciales fondamentales & transmettre,
TUn petit détour historique permet d'en
saisir la complexité.

leurs devoirs, de leurs droits et de
leurs libertds. Cette éducation reléve
de la responsabilité de 'Etat et com-
mence dés les classes élémentaires. On
attend un engagement actif des mai-
tres et des éléves, une vibration pour
les valeurs démocratiques, véritable
levier d’une rénovation sociale. La Ré-
publique fait vivre l'école; demain
lécole fera vivre la République. Voila
Padage des révolutionnaires, La Répu-
blique, c’est le suffrage universel - des
hommes évidemment. Pour qu'elle
fonctionne, i1 faut une instruction et
une éducation fondées sur la puissance
du savoir et de la raison, Dans les tu-
multes et bouleversements de 1'épo-
que, ces principes restérent lettre
morte. Le grain était toutefols semé.

TEtat. L'école devient le Lieu privilé-
gié de diffusion de Yesprit démocrati-
que et de la formation de citoyens cons-
cients de leurs responsabilités civi-
ques. Chagque homme reconnu égal en
dignité et en droit par la Constitution
et la Déclaration des droits de Thomme
est appelé 4 participer & la vie de sa
patrie, a choisir les citoyens les plus
aptes & remplir des fonctions de res-
ponsabilité 3 tous les échelons de la
vie politique.

En 1877, le peuple suisse accepte

i Burnet, cours gradué d'instruction civigue,
Lausanne 1878
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de justesse la loi sur les fabriques qui
fixe 1a durée du travail 4 onze heures
et interdit le travail des enfants de
moins de 14 ans. Cette date margue
véritablement la naissance de 1'école
publigue, gratuite et obligatoire. Il faut
dorénavant scolariser les enfants des
classes ouvriéres et paysannes gui jus-
gu'alors fréquentaient tres irrégulie-
rement les salles de classes, L'entre-
prise suscite I'enthousiasme, certes,
mais aussi la crainte. On redoute
Pignorance et les turbulences de cette
masse qui parle le patois et qui tend &
échapper au pouvoir de I'Eglise, Les
enfants doivent apprendre que Yordre
social dépend des hiérarchies naturel-
les et que le travail effectué, avec
fierté, dans la discipline contribue au
progrés de Ia patrie. Le travail fait la
richesse des individus et 1a force et la

En 1932, le Dr A, Bolle, avocat a
la Chaux-de-Fonds et auteur du Ma-
nuel dinstruction civique du canton de
Neuchdtel, écrivit dans YAnnuaire de
Yinstruction publique en Suisse ; ['in-
différence, Uincompétence, la démago-
Zie, les compromissions de la politique
créent un état d'esprit qui inquiéte &
Juste titre ceux qui ont la responsabi-
lité de léducation civigue de la jeu-
nesse. kit comme si cela ne suffisait pas,
le erise mondiale est venue, entrainant
Veffondrement des valeurs économi-
ques, des valeurs morales, mettant le
monde sens dessus dessous, ébranlant
jusqu'aux assises mémes des Etats... I
v a bien une crise civigue. Et I'auteur
de g'inquiéter de la faible participation
électorale : 4 peine cirquante ou
soixante pour cent du total des électeurs
tnserits. L'indifférence civigue est sur-
tout inquidtante chez les jeunes, plus
encling 4 g'intéresser 4 mille baliver-
nes plutdt qu'aux choses de lo Répu-
bligue. A qucun moment, la chose pu-
blique n'a essuyé pareille désaffection.
Autant de constatations sur fond de
crise économique et de courbe du chb-
mage i la hausse.

Pourquoi ce manque d'iniérét ?
L’instruction civigue est prodiguée de
facon scolastique, au cours de legons
arides ef ingrates. Les filles en sont
en général exclues - normal puisqu’el-
les n'ont pas le droit de vote. Nombre
de maitres ont la facheuse habitude
d’aborder l'ingtruction civique en fai-
sant apprendre par coeur une défini-
tion beoiteuse de I'Etat. Puis, ils pas-
sent aux trois powveirs et se perdent
dans les détails de l'appareil judiciaire.

grandeur de la nation. Ces valeurs
morales sont indispensables & toute
éducation civique. Elles en sont le ci-
ment. Il s'agit aussi d'éveiller les sen-
timents de reconnaissance, d’attache-
ment et de dévouement & la patrie.
Autant de vertus qui doivent détour-
ner les citoyens des excés révolution-
naires. La commune de Paris de 1871
hante les esprits. Comment éviter ces
débordements, domestiquer ces nou-
velles classes sociales, nées de I'rré-
sistible essor de Uindustrie, tentées
par les idées du socialisme et promp-
tes & la révolie 7 L'école, fille de
T'Eglise d’abord, de la société indus-
trielle ensuite, doit inspirer aux nom-
breux enfants qu'elle a désormais a
éduquer le respect de la loi et des hié-
rarchies, afin ¢'assurer ordre social.

1935 - F. Bieri - Initiative pour des
mesures de protection des travailleurs
conire la crise. Rejeiée.

Et le Dr Bolle de déplorer le man-
que de réalisme et d’exercices prati-
ques. Pourquoi ne pas visiter les locaux
de vote, remplir de vrais bulletins, or-
gamiger des débats sur diverses gues-
tions (le suffrage féminin, la suppres-
sion de I'armée, les barriéres douanié-
res, ete.) lire les messages des affiches
électorales ? Si les enfants peuvent vi-
vre en petit la vie civique, ils vont tout
naturellement ¢y intéresser. Le but de
cetie instruction est de former des ci-
toyens conscients d'eux-mémes, indé-
pendants et désintéressés. Cet objectif
est répété 4 diverses reprises dans le
canton de Vaud par le conseiller &'Etat
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Paul Perret. Il faut éveiller en eux (les
jeunes gens) l'esprit civigue, cetfe dis-
position de le pensée et du coeur qui
fait que l'on sintéresse vivement aux
affaires du pays. Le nouveau plan

Tn 1942, Paul Mockli, directeur
de Pécole supérieure de commerce de
Delémont, présentait son rapport sur
la Préparation de la jeunesse suisse d
ses devoirs civigues au Congrés de
Genéve de la Société péda-
gogigque romande. Il est
temps de s'éveiller ; Védu-
cation civigue des adoles-
cents est insuffisante. Une
lacune grave dans cette {u-
multueuse époque. Nous de-
vons nous préoccuper plus
 activement de Uavenir du

pays et de sa jeunesse; le
vieil aptimisme n'est plus de
mise... Chagque année per-
due dans Ueffort en faveur
de la formation de la jeu-
nesse d ses devoirs civigues
est peut-étre une chance per-
due pour le pays. Extraor-
dinaire lucidité en pleine
guerre mondiale lorsque
nombre de jeunes sont ten-
tés par les dérives des doc-
trines nazies.

Une opinion que par-
tage Maurice Chantrens,
instituteur, gui écrit en
1948, dans 'Annuaire de
Pinstruction pubhique : il est
trés grave de laisser les jeunes dans
Uignorance de ce qui fait la sagesse el
la valeur de nos institutions cor c'est
les livrer pieds et poings lids au mirage
des idéologies étrangéres. Comment y
résisteraient-ils en effet dés lors qu'ils
sont dans 'impossibilité de compren-
dre ce qu'ils auraient & perdre au
change ¢ Eussent-ils été sensibilisés
4 la valeur des démocraties, au prix
de ces libertés individuelles, ils
n'auraient sans doute pas adhéré en
gi grand nombre aux mouvements fas-
cistes.

11 faut done d’urgence une éduca-
tion civique attrayante, concréte et ac-

Tout le monde saccorde donc, dés
les premiers balbutiements de I'école,
sur Vimportance de l'enseignement du
civisme mais personne n'est véritable-
ment parvenu 4 cerner les contours de
cette discipline. Cette activité parait

d'études vaudois de 1937 pour les cours
d’éducation civigue prévoit des entre-
tiens, discussions et causeries propres
a cultiver le bon sens, le calme, l'objec-
tivité, la compréhension mutuelle.

tuelle qui fasse pénétrer la vie politi-
gue et sociale dans les classes. Foin de
toutes les récitations des trois pouvoirs
et de 'ennui des arides énumérations,
La jeunesse a besoin d’élan, de viva-

1945 - Hugo Laubi - Initiative pour la protection
de la.famille, assurance maternité. Acceptée.

cité, de faits. La préparation civigue de
la jeunesse par l'étude des faits et du
concret est chose plus malaisée que l'ins-
truction formelle et livresque. Cela de-
mande de la part du maitre un trés gros

effort de documentation et de prépara-

tion. Mais, le jeu n'en vaut-il pas lo
chandelle ¥ On demeure saisi par
Tacuité et I'actualité de ces réflexions.
En effet, Fritz Oser de I'Institut de pé-
dagogie de I'Université de Fribourg,
auteur d’une recherche sur 'éducation
civique enseignée en Suisse, déclarait,
le 3 septembre 1998, au journal le
Temps : elle mangue totalement de
place dans les cursus.

risquée. On craint les engagements
margués et les dérives dans les conte-
nus. De plus, face au nombre croissant
d'éléves étrangers qui n'auront de toute
maniére pas le droit de voter, les le-
gons paraissent perdre de leur sens. On
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tend alors 4 g'engager dans une édu-
cation plus générale a la citoyenneté,
axée plutdt sur les droits de Thomme.
Cette option g'inscrit d’'ailleurs dans
les travaux et directives du Conseil de
FRurope. Mais gu'on ne 8’y trompe pas,
cette orientation n'a rien d'un affadis-
sement. Il s’agit d'une éducation civi-
que et morale garante d'un exercice
actif de la citoyenneté, fondée sur la
dignité de chaque étre et sur sa capa-
cité & agir. La Conférence mondiale de
Vienne {19938} avait d’ailleurs lancé le
défi du siécle prochain : une culture
des droits de 'homme, véritable défi
des démocraties.

Simone Forster
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Le but de I'instruction civique, c’est de faire connaitre Uesprit méme
des institutions aussi bien que leur organisation et leur fonctionnement...
Pour quil en soit ainsi, il faut donner 4 la jeunesse un enseignement qui
s'adresse moins & la mémoire qu’a la raison et au ceeur.

Numa Droz

DE IINSTRUCTION CIVIQUE A EDUCATION CI-
TOYENNE : POUR UN ENSEIGNEMENT TOURNE
VERS LA SOCIETE ET SA DIVERSITE!

A Técole, la dimension citoyenne
est généralement revendiquée par tout
un chacun. Elle occupe en tout cas les
déclarations générales de finalités et
la plupart des discours officiels. Pour-
tant, sa place réelle dans le curricu-
lum de I'éléve n'est pas toujours facile
4 établir et mérite pour le moins ré-
flexion.’

1. L’éducation citoyenne doit par-
tir des droits de la personne, et de
Phistoire de leur affirmation

L'une des causes majeures des dif-
ficultés rencontrées par Pinstruction
civique découle du fait qu'elle a trop
souvent été congue comme un cours de
morale, insistant davantage sur des
devoirs que sur des droits, Mainte-
nant, dans une école qui n’a peut-étre
pas suffisamment tenu compte de
Tévolution de la société, nous consta-
tons que les maitres sont peu prépa-
rés & affirmer leur réle, dans le cadre
d'une relation pédagegique qui va de
moins en moins de soi. Nous avons
donc ressenti le besoin de montrer en
quoi 'école devrait étre une institution
de droit, et combien 'affirmation ré-

cente des droifs de V'enfant pourrait
étre le point de départ d'une nouvelle
conception de Venseignement-appren-
tissage du civisme, dont le développe-
ment parait nécessaire.

2. L’éducation citoyenne doit mo-
biliser toutes les échelles pour
pouveir s’adresser vraiment & tous
les éléves

La situation nouvelle d’'un ensei-
gnement destiné & une bonne moitié
d'éléves d'origine étrangére a pour con-
géguence la nécessité dune approche
interculturelle, ouverte sur le monde
et sa pluralité. Cette situation conduit
a repenser toute 'éducation citoyenne.
11 g'agit en particulier d*éviter ’écueil
d'un enseignement des institutions et
des pratiques électorales qui n'aurait
guére de sens pour beaucoup de nos
éléves. Nous considérons donc qu'il ne
saurait y avoir d’éducation citoyenne
digne de ce nom qui n'insiste sur la
notion de communauté de destin a
Yéchelle planétaire. Oy, comme il est
tout aussi nécessaire de partir du véeu
et des problémes concreis des éléves
pour aborder cette notion de citoyen-
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neté, i} nous a paru important de va-
rier délibérément les échelles sur les-
quelles baser notre enseignement.

3. L’éducation citoyenne doit met-
tre les éléves en activité, sous la
forme d’enquétes ou de recher-
ches, afin de leur permettre de se
forger eux-mémes leurs opinions

Les éléves devraient étre mis en
situation de s’'approprier eux-mémes,
dans le cadre d'une démarche collec-
tive, tout ou partie de leurs connais-
sances. Cela nous parait particuliére-
ment indiqué et nécessaire pour renou-
veler P'éducation citoyenne et tenter de
la rendre plus efficace dans une pers-
peciive démocratique.

4. L’éducation citoyenne doit trou-
ver sa place dans I'institution sco-
laire

Puisque Papprentissage de la ci-
toyenneté, c'est-d-dire la capacité de
se situer dans la société et de pouvoir
choisir d'y agir en toute lucidité et in-
dépendance, est une finalité reconnue
de I'enseignement public, il est essen-
tiel gqu'un espace spécifique lui soit
octroyé. Au sein de école, I'éducation
citoyenne est en quelque sorte une fu-
sée & plusieurs étages. Le premier con-
cerne chagque établissement en tant
que tel, son animation et son éven-
tuelle assemblée d’éléves. Le deuxiéme
ge gitue au niveau de toutes les disci-
plines scolaires dans la mesure o el-
les traitent de thémes qui peuvent et
doivent faire I'objet d'un débat de so-
ciété (par exemple Pénergie nucléaire
et ses risques dans le cadre du cours
de physique). Le troisiéme, sans lequel
tout cela n'aurait aucun sens, doit cor-
respondre & une plage horaire spécifi-
que, d’au moins une heure par semaine
pour tous les éleves. Une heure au
cours de laguelle le professeur d’his-
toire ou de géographie, en dehors de
ges heures d’histoire ou de géographie,
propose une sensibilisation, fournit
quelques éléments de base et suscite
surtout des démarches heuristiques
dirigées vers la Cité.

5. Présenter la réalité aux éléves

La société de cette fin de siécle, &
tort ou a raison, est marguée par le
triomphe du «wsujet» et une forte aspi-
ration i Vautonomie individuelle.
Cette tendance entraine l'effacement
de certaines formes traditionnelles de
sociabilité et une atomisation du corps
social qui ne faverise guére le débat
démocratigue collectif. Dans ces con-
ditions, I'école joue de plus en plus un
role de socialisation particuliérement
important, et elle ne peut décidément
plus tourner le dos 4 sa dimension édu-
cative.

En transmettant des savoirs
ouverts et susceptibles d’étre discutés,
Técole peut favoriser cette autonomie
individuelle. Mais en diversifiant ses
méthodes d'enseignement et en met-
tant Vaccent sur la dimension collec-
tive dans les activités proposées aux
éléves, elle peut aussi se donner les
moyens d’assurer une socialisation qui
ne soit pas prieritairement normative,
mais qui propose 4 la fois des régles et
la possibilité de les faire évoluer. Une
socialisation qui rende possible le fait
de vivre ensemble tout en laissant li-
bre cours au sens critique.

I nous parait essentiel que I'édu-
cation citoyenne renonce & présenter
des questions de société sous la forme
de normes extérieures données en tant
que ielles, mais 4 les aborder en tant
gue problémes & résoudre ensemble.
Dans cette perspective, il vaudrait
mieux que engeignant évite tout re-
gard angélique sur le monde, la cons-
truction des citoyennetés n'étant pos-
sible que par une approche réaliste de
tous les problémes qui se posent, C'est
aussi pour regarder la réalité en face,
parce que ¢’est un préalable nécessaire
pour la faire évoluer, que nous abon-
dons dans le sens de Claudine Leleux
lorsgqu’elle affirme que 'école n'est pas
une démeocratie, mais que cela ne doit
surtout pas Pempécher d’étre un Heu
de droit. ¥n effet, nous savons bien gue
malgré les bonnes volontés qui Yani-
ment, I’école exerce une fonction de sé-
lection et de reproduction sociales, et

Annuaire de instruction publique 1948 : «Il faut réagir»

«8i Yon tient 4 assurer force et durée a notre idéal démocratique, il importe de demander & Yécole
un renouvellement et un redoublement d’effort dans le domaine de Péducation civigue. Car - contraire-
ment 4 Pavis de ceux qui prétendent que la maturité civique ne s'acquiert qu'a I'dge adulte et par la
pratique de la chose publigue - 'école a le devoir de former des citoyens autant que des hommes.»
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que les rapports entre enseignants et
enseignés relévent, c’est le moins que
Ton puisse dire, d'une certaine asymé-
trie,

Pour étre en cohérence avec elle-
méme, toute école devrait fonctionner
de maniére & respecter les principes
qu'elle préne 4 travers les apprentis-
- sages qu'elle développe. De ce point de
vue, alors méme que nous sommes
engagés dans la mise sur pied de par-
lements d’éléves, nous avons la convie-
tion qu'il serait profondément contre-
productif que ces structures aménent
les éléves 4 faire V'expérience de la va-
nité de la démocratie, et qu'il yaliun
danger auquel enseignants et direc-
tions d’établissement devraient étre
trés attentifs. Par contre, il va sans
dire que le fait déduquer 3 la démo-
cratie devrait impliquer une attitude
pédagogique qui respecte et applique
les préceptes de toute structure démo-
cratigue. L'école n'est pas une démo-
cratie, mais la dimension démocrati-
que doit y étre développée autant que
possible, et elle doit y paraitre crédi-
ble.

Conclusion

Le renouvellement de I'éducation
citoyenne au sein de l'école publique
est aujourd’hui particuliérement né-
cessaire dans la mesure ou elle se ré-
vele de plus en plus difficile, Basée sur
Taffirmation des droits de la personne,
tournée vers la Cité et attentive aux
problémes qui se posent dans la so-
ciété, cette éducation, qui sera sans
doute beaucoup plus efficace si elle sait
mettre les éléves en activité, pourra
ainsi suggérer et développer des va-
leurs de solidarité et de tolérance qui
seront d'autant plus solides que ces
éléves auront abouti eux-mémes au
constat de leur nécessité.

P, de Coulon, C, Heimberg,
F. Thion,P.-A, Tschudi
{Commission-citoyennetés du C.0/GE)

! Ce texte reprend une communication
faite lors du Colloque national de Fri-
bourg sur I'éducation politique. Le point
de vue des auteurs sera exposé de fagon
plus compléte dans les Actes du Collo-
que & paraftre.

FORMATION P@LETEQ@E EN SUISSE
Congreés a PUniversité de Fribourg

Un congrés national sur la forma-
tion politique en Suisse s'est déroulé
a l'université de Fribourg du 3 au 5
septembre 1998, dans le sillage des
festivités du 150e anniversaire confé-
déral. I était organisé par I'Institut
de pédagogie de I'université de Fri-
bourg sur mandat de la CDIP/CH,
Cette derniére compte d’ailleurs ex-
ploiter les conclusions des débats pour
ses recommandations
nationales. Les jour-
nées furent introdui-
tes par les politolo-
gues Hanspeter
Kxriesi et Wolf Linder.
Une table ronde réu-
nigsait les conseillé-
res d’Etat Ruth
Lithi et Martine
Brunschwig Graf, le
conseiller aux Etats
Carlo Schmid et le
conseiller national
Rudolf Strahm. Un
jour fut consacrée 4
Thistoire de la disci-

pline avec, entre Rejetée

autres, des exposés de Charles Magnin
et de Rita Hofstetter, historiens au
Service de la recherche en éducation
(DIP-GE) et chargés d’enseignement a
la Faculté de psychologie et des scien-
ces de I'éducation de Puniversité de Ge-
néve. On a done parlé de Ihistoire de
cette discipline, des débats actuels sur
ses contenus et des moyens de sup-
pléer aux lacunes des éléves,

1998 - Initiative Baumann-Denner «des petitss paysanty.
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En plus des trois compétences de
base, I'école est chargée d’en transmet-
tre une guatriéme souvent oubliée,
celle qui doit faire d'un enfant un ci-
toyen conscient de ses droits et de ses
devoirs. Partout, dans les pays euro-
péens, on insiste sur la nécessité d'un
apprentissage de la civilité 4 travers
des valeurs comme la tolérance et la
responsabilité. Il faut développer un
état d'esprit dés l'école enfantine, ap-
prendre aux éléves ¢ comparer, ¢ ju-
ger, d critiquer, leur inculquer des va-

L'éducation civique se rétrécit
comme peau de chagrin et les éleves
ont des connaissances trés lacunaires.
Fritz Oser, professeur & Flnstitut de
pédagogie de I'Université de Fribourg
et organisateur du colloque, constate
que le civisme d l'école obligatoire souf-
fre d'un amateurisme généralisé. De
plus, il manque d'objectifs clairs et
structurés. Les professeurs le traitent
selon leur sensibilité. D’aucuns pré-
sentent avec rigueur les rouages et le
fonctionnement d’une démocratie.
Dautres privildgient I'application des
attitudes démocratiques par la prati-
que des conseils de classe et par des
exercices de parlementarisme.
D’autres enfin, plus militants, pous-
sent leurs éléves 4 s'impliquer dans
une action politique concréte, dans le
domaine de la coopération essentiel-
lement.

Ceg diverses maniéres de traiter
cette discipline sont certes judicieuses
et indispensables mais elles sont pone-
tuelles et ne s'inscrivent pas dans une
vision d’ensemble. Hanspeter Kriesi
du Département de science politique
de Tuniversité de Genéve est formel :
les sciences politiques doivent devenir

Former un citoyen responsable
certes, mais quel citoyen ? Un citoyen
plutét au fait de ses devoirs ou de ses
droits 7 Les réponses 4 cette question
ont varié au cours du temps. Rita
Hofstetter et Charles Magnin mon-
trent quwon passe, an XIXe siécle, du
citoyen défini par son appartenance a
une communauté confessionnelle 3 un
citoyen plus engagé face a la société.
Le suffrage universel bouleverse les
pratigues; il exige de l'instruction. 11
faut donc former les éléves 4 Iexercice
de leurs devoirs. La question des droits
est plus délicate. Les manuels péchent
de ce cfité 1. Celui qui est en usage, &

leurs. Puis, plus tard seulement, vient
Venseignement sur le systéme politique,
les droits de 'homme. (Pierre Luisoni,
chargé des relations internationales a
la CDIP/CH) Aprés une sensibilisation
aux valeurs démocratiques vient l'ins-
truction civigue. Cette approche, en
général intégrée 4 Ihistoire et la géo-
graphie, se double d'une éducation a
la citoyenneté. C'est 1a du moins
Pébauche d'un programme. La réalité
des classes est tout autre.

Tinterlocuteur privilégié de 'éducation
politique, surtout pour les contenus et
la définition des notions. Elles vont
véritablement inguffler 4 la discipline
1a rigueur qui Iui fait tant défaut. Rolf
Dubs de I'Institut fir Wirtschafts-
pidagogik de l'université de St.Gall
affirme que le civigme doit devenir une
discipline 4 part entiére avec, a la clé,
un eurriculum qui définisse la progres-
sion dans les apprentissages et les
outils pédagogiques et méthodologi-
ques. Toutle monde s'accorde done sur
1a nécessité d’introduire de l'ordre
dans le fouillis actuel de Venseigne-
ment du civisme., Et Marc-Henry
Soulet, directeur de la chaire de tra-
vail social de Yuniversité de Fribourg
d'insister sur la nécessité de prendre
du recul et de définir la véritable mis-
sion de cette discipline. Il faut cesser
d’agir sur le modéle de I'aide en cas de
catastrophe. Le civisme devient sou-
dain un enseignement urgent parce
qu’on assiste 4 la montée de la violence
et & la dilution des valeurs. Il nous faut
un véritable projet éducatif qui soit
plus ambitieux et plus structuré
qu'une simple réponse & Firruption de
problémes.

Genéve, dans les années quarante,
passe comme chat sur braise sur les
troubles de 1932 et les conflits sociaux
des années trente. Il faut dépasser
cette approche prudente et cauteleuse;
mettre en Iumiére les contradictions
et les conflits seciaux des démocraties,
Le civisme, c'est aussi Fapprentissage
de 1a critique.

Le congrés a donc posé nombre de
guestions. Quel citoyen, quelle ci-
toyenne faut-il former ? Un simple ci-
toyen, une simple citoyenne documen-
tés ou un citoyen, une citoyenne actifs,
préts 4 s'engager et 4 prendre position
dans les débats et problémes de so-
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ciété, Quelle démocratie présenter ?
Une démocratie idéale et idéalisée,
véritable modéle de référence, ou une
démocratie réaliste traversée par les
dérapages, les tensions, les conflits
Fintérét ? Faut-il faire du civisme une

discipline 4 ajouter au programime

avec un plan d'étude précis ? Faut-il
fonder cet enseignement sur les tra-
vaux des sciences politigues ? Des ré-
ponses 4 toutes ces questions vont sur-
gir les contours d'une nouvelle maniére
d'enseigner et de vivre le civisme.

Simone Forster

«EDUCATION &UX CET@WN NETES»

La Comm1ssmn des collogues ro-
mands, avait depuis plusieurs années
le projet d'un Collogue portant sur

1922 SA Arti grafiche - Impét sur la
fortune. Rejeté.

I'éducation eivique; or ce concept sem-
blait quelque peu réducteur et la Com-
mission souhaitait Pintégrer aux ré-
flexions et actions qui ont pour objet,
dans la plupart des cantons, la revalo-
risation des téches éducatives de
Técole, Aussi, a-t-il été décidé de con-
gacrer cette nouvelle édition des Col-
loques romands i “Education aux ci-
toyennetés”.

La thématique du Collogue 1998
nécessite une définition préalable qui
passe par Vexplicitation du terme “ci-
toyenneté”, ainsi que de Fusage du plu-
riel pour le désigner.

L'usage du pluriel pour désigner
1a citoyenneté peut viser un double but:
non seulement décrire le fait que la ci-
toyenneté comprend plusieurs dimen-
sions (et donc plusieurs lieux d'expres-
sion) mais aussi rappeler que I'imdi-
vidu concret posséde généralement di-
verses sphéres d'appartenance.

Les approches de la citoyenneté
sont nombreuses. On peut cependant
retenir Pidée principale selon laguelle
la citoyenneté décrit un ensemble de
droits et d’obligations gui fondent I'ap-
partenance 3 une communauté. Le
document du Conseil de I'Europe Edu-
cation @ la citoyenneté démocratique
(Conseil de la coopération culturelle,
Strasbourg, décembre 1997) recense
quatre dimensions & cette apparte-
nance : les dimensions politique, so-
ciale, culturelle et économigue.

¢ La dimension politigue concerne
Yexercice des droite civigues (de vote
et d'éligibilité, d’'association, de réu-
nion, d’expression, etc.), ainsi que le
respect d’obligations vis-a-vis de I'Etat
(impéts, respect des lois, ete.);

s« La dimension sociale englobe les
questions liées 4 la santé, 4 la solida-
rité;

# La dimension culturelle se référe
aUX normes, aux valeurs et aux prati-
ques culturelles caractéristiques d'une
communauté ou dun groupe particu-
lier;

= La dimension économigue concerne
la place que I'individu cccupe au sein
d’échanges économigues et de rapports
de travail.

En s’appuvant sur cette défini-
tion, étre citoyen rend compte de la
possibilité, de participer de plein droit
aux échanges aussi bien économiques
gque culturelset sociaux et de prendre
part aux décisions en matiére politi-
que,

LEducation aux citoyennetés” ne
se limite donc pas 4 I'étude des insti-
tutions et de leur fonctionnement, ob-
jectifs assignés 4 V'instruction civigue,
mais se propose de développer chez
I'éléve, tout au long de son parcours
de formation, les attitudes lul permet-
tant de se situer, non seulement en
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tant guindividu, mais également en
tant que citoyen et membre d'une col-
lectivité. En quelgue sorte, une telle
éducation aux citoyennetés a pour ob-
jectif dapprendre auy éléves 4 vivre
et & ginsérer dans une communauté
sociale, notamment dans le cadre de
Fécole. L'éducation aux citoyennetés
vise & proposer aux éléves les valeurs
gui fondent la société démocratique
qui est la ndtre; elle se donne aussi
pour but de leur offrir les outils criti-
ques, intellectuels et moraux, leur per-
mettant de faire des choix de société
raisonnés, donc de développer chex
chacun le sens de ses responsabilités

Le Colloque 1998 ¢'est donné qua-
tre objectifs. Le premier est de dres-
ger un état de situation de la place de
T“Education aux citoyennetés” dans
Técole (dans les programmes, grilles
horaires et pratigues des ensei-
gnants), bilan devant déboucher sur
une mige en évidence 4 la fois des dé-
marches les plus intéressantes et des
problémes et des besoins non satis-
faits dans ce domaine. Le deuxiéme

objectif du Colloque est de conduire &

La formule du Collogue 1998
g’articule autour de trois phases et
présente de ce fait uxne innovation im-
portante par rapport a celle des an-
nées précédentes,

La premiére phase, qui a démarré
au début de 'année scolaire 1998/99,
a pour cadre les groupes d'enseignants
qui ont été constitués dans chacun des
cantons romands ainsi qwau Tessin
avec le souci de réunir des personnes
provenant d’horizons professionnels
variés (généralistes et spécialistes de
diverses disciplines intervenant dans
les différents ordres d’enseignement,
ete.). Ces groupes ont eu pour pre-
miére tache de dresser un état de si-
tuation de Tinstruction civique et de
Y“Education aux citovennetés” dans
chacun des cantons et dans les diffé-
rents ordres d'enseignement. Les
groupes sont invités également 4 ana-
lyser les points forts et les limites de
1a sitvation actuelle et d'esquisser les
contours d'une approche de
T*Education aux citoyennetés”.

La journée qui sera organisée le
4 décembre 19928 & Yverdon-Les-
Bains, point médian du Collogue 1998,

ot de ses devoirs de citoyen. Ainsi, elle
devrait viser & faive acquérir aussi bien
des instruments d’analyse et des atti-
tudes spécifiques que des savoirs, per-
mettre la prise de conscience des va-
leurs de la société et des différents
groupes qui la composent, et favoriser
ia réflexion sur leurs contenus, leur
relativité ou leur universalité. Faisant
nécessairement appel 4 des savoirs
multiples (historigues, juridiques, phi-
losophigues, du domaine de linstruc-
tion civigue, etc.), elle s'inscrit dans
une perspective piuridisciplinaire.

une réflexion plus générale sur les
moyens & mettre en ceuvre aux diffé-
rents niveaux de la scolarité afin de
valoriser *Education aux citoyenne-
tés”. Le Collogue se propose comme
troisiéme but de promouvoir une ap-
proche concréte de I"Education aux ci-
toyennetés” au travers de 'élaboration
de projets. Enfin, le Colloque ambi-
tionne d’étre un lieu d'échange et de
réflexion sur les projets et les questions
relatifs 4 ce domaine.

1922 Carl Scherer - Adjonction au
code pénal d'articles destinés @ lutter
ontre la menace du communisme.
Rejet.

représente la deuxiéme phase de la dé-
marxche. Habituellement placée en fin
de Collogue, cette journée était le
point d’aboutissement du travail réa-
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Llenseignement des
langues durant la
scolarité obligatoire

19920 Jules Courvoisier - Adhésion & la
SDN. Acceptée.

lisé 4 l'intérieur des groupes canto-
naux. A mi-parcours, elle sera dans le
cadre du Collogue 1998 l'occasion
dune premidre mise en commun des
travaux des groupes ¢cantonaux, avant
un redéploiement des forces dans cha-

NO

que canton lors de la troisiéme phase.

La troisidme phase débutera en
janvier 1999; elle verra la définition
et la réalisation par les groupes can-
tonavx dun ou plusieurs projets, abou-
tissant 4 une seconde rencontre, en
septembre 1999, au cours de laquelle
ces projets seront présentés et mis en
discussion,

Le CoHogque 1998 est dirigé par
Madame Dominigue Rouyet, directrice
de collection & Lausanne, et par Mon-
sieur Michel Nicolet, collaborateur
scientifique au secrétariat général de
la CTIP. 11 &’appuie sur un collége scien-
tifique formé des délégués cantonaux
suivants : Madame Geneviéve Wuest/
VS, Messieurs Jean-René Carnal/BE,
Francois Genoud/FR, Etienne Honoré/
VD, Jacques Ramseyer/NE, Claude
Rebetez/JU, Gianni Tavarini/TI et
Frangois Thion/GE.”

De plus, le Collogue s'est doté d'un
site Internet domicilié sur le site de la
CIIP (dés mi-novembre 1998) : http://
www.unine.ch/irdp/ciip/home. htm.

Michel Nicolet et Dominigue Rouyet
co-directeurs du Collogue 1998

LLES DE LA CIIP

Lors de sa séance du 24 septembre 1998, la CIIP a pris un certain nombre
de décisions importantes, touchant notamment aux domaines suivants:

S'exprimant dans le cadre de la

consultation organisée par la Confé- -

rence suisse des directeurs cantonaux
de Vinstruction publique (CDIP/CH)
sur les propositions d'un groupe d'ex-
perts « Quelles langues apprendre en
Suizse durant la scolorité obligatoire®
(rapport Liidi), la CIIP s’est pronon-
cée

en faveur .

d’un apprentissage précoce
des langues et d’un enseignement
généralisé de 'anglais, tout en
donnant priorité aux langues na-
tionales,

mais conire
le démantélement des acquis
de la coordination scolaire.

La CIIP entre en matiére sur la
proposition de commencer I'apprentis-
sage des langues avant la quatriéme
année de I'école primaire; elle ne sou-

haite, toutefois, pas préciser actuelle-
ment quel est le degré le plus pertfi-
nent pour cette introduction. Elle en-
courage les expériences ponctuelles
tentées dés A présent dans plusieurs
cantons membres. Elle g’appréte 4 pro-
poser aux enseignants, dés les plus
petits degrés, des outils pédagogiques
de sensibilisation & Péveil au langage
et & I'ouverture aux langues.

La CIIP affirme trés clairement
1a priorité des langues nationales dans
Toffre de la premiére langue «étran-
gére» proposée aux éléves. Ce doit étre
Vallemand, le francais ou l'italien,
avant I'anglais.

I’apprentissage des rudiments de
la langue anglaise doit aussi faire par-
tie des objectifs de formation de la sco-
larité obligatoire; il convient de géné-
raliser cet enseignement 3 fous les élé-
ves.
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Programme commun de
formation des directeurs
d’établissements.

Pour une évaluation
plus formative

La Conférence se distancie toute-
fois des propositions du groupe d’ex-
perts lorsque celles-ci mettent en
cause les acquis de la coordination sco-
laire des vingt derniéres années. Elle
ne souhaite en effet pas que chaque
canton détermine, indépendamment
de son contexte régional, I'ordre et le
moment de P'introduction de Yappren-
tissage des langues étrangéres. Ce qui
est acquis sur ces questions dans Pen-
semble de la Suisse, et notamment en
Suisse romande, doit étre conservé et
consolidé.

Les multiples expériences d'ensei-
gnement bilingue conduites dans plu-
gieurs cantons de la région, notam-
ment & Fribourg et en Valais, sont en-
couragées et observées avec attention
et térét. Les autres cantons, ainsi
gue la Conférence, en tireront parti en
vue dextensions possibles 4 Pensem-
ble de la région.

Constdérant les dimensions rela-
tivement resireintes des besoins en
formation des futurs et nouveaux di-
recteurs et directrices d’établisse-
ments scolaires de chague canton, la
Conférence a arrété le principe d'une
formation romande commune, et dé-
cidé d'une convention proposée 4 la ra-
tification des départements canto-
naux.

Le programme de formation com-

Faisant suite aux travaux de plu-
sieurs commissions ad hoc ainsi que
d’un large collogue tenu d 1a fin de I'an-
née dernidre sur les diverses modali-
tés d’évaluation du travail des éléves,
la Conférence donne son appui et son
encouragement au développement
d'une évaluation bien intégrée au pro-
cessus méme de la formation et de Pap-
prentissage des éléves, dite évaluation
formative,

Tlle a adopté une recommanda-
tion dans ce sens, 4 I'adresse des di-
verses autorités cantonales ainsi que

Secrétariat géndral CIIP

En conséquence du départ, en
juillet dernier, de Madame Iréne
Cornali-Engel, adjointe scientifique et
chargée du secteur des moyens d'en-
seignement au secrétariat général de
la CIIP, ainsi que présidente de
COROME (voir Bulletin de la CIIP No.

1959 Alfred Kénig - Article surlo
protection civile. Accepté.

mune accompagne la prise de respon-
sabilités des nouveaux directeurs et
g'étend, en emploi, sur une période de
deux ans.

La Conférence confie atu canton de
Vaud la direction et I'administration
de ce programme; Une commission
intercantonale en définit les contenus
et en assume la responsabilité géné-
rale.

de ses propres organes et commissions,

11 g'agit de développer des formu-
les d’évaluation gui renforcent 'effica-
¢ité des apprentissages individuels des
éléves et de reporter les échéances
d'évaluation certificative, les rendez-
vous de bilans au terme des cycles sco-
laire (fin de l'école primaire, fin de 1g
scolarité obligatoire).

Des expériences sont en cours
dans la plupart des cantons, certaines
sont déja généralisées et sanctionnées
dans des réglements.

2 d'aotit 1998), le secrétariat général
a engagé en qualité de collaborateur
geientifique M, Olivier Maradan, de
Marly (FR). Instituteur, maitre secon-
daire et licencié es lettres (pédagogie,
anthropologie, histoire), M. Maradan
est actuellement responsable de la for-
mation continue et chef du projet de
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Haute école pédagogique du canton de
Fribourg. 11 était précédemment direc-
teur du centre fribourgecis de docu-
mentation pédagogique; il a par
ailleurs présidé le GROCEDOP et la
CPE, ainsi gque dirigé la rédaction et
Yédition dune documentation didacti-
que sur Yéconomie de son canton.

Les taches de M. Maradan consis-
teront principalement & conduire le
dossier d’élahoration des plans d'étu-
des-cadre, coordonner les travaux
d’élaboration de moyens d'enseigne-
ment, diriger un projet d'élaboration
de moyen d’enseignement, ainsi qu'a
assumer le secrétariat scientifique de
1a commission pédagogigue et d'une
conférence de chefs de service. L'entrée
en fonction de M. Olivier Maradan
g'opérera progressivement a partir du
1 noverbre 4 50% pour devenir pleine
et entiére dici le printemps prochain.

iRDP

LIRDP pour sa part a engagé au
1 geptembre 1998 Mme Christiane
Antoniazza Torche en tant gue biblio-
thécaire-documentaliste (poste 4 60%),
suite au départ i la retraite de Mme
Anne Perrin.

Madame Christiane Antoniazza
Torche, de Fribourg, posséde une
licence en lettres de PUniversité de
Fribourg (histoire suisse moderne et
contemporaine, sociologie) et dispose
d'une formation compléte de

documentaliste (CESID), obtenue &
I'ficole supérieure d'information
documentaire de PUniversité de
Gendéve. Elle a eu Voccasion par

ikt

1954 VSLB - 2é reconduction des dispo-
sition fiscales de guerre. Acceptée

ailleurs d’accomplir deux stages de
bibliothécaire - documentaliste, 'un
auprés du Conseil suisse de la science,
Vautre auprés de la bibliothégue
nationale suisse.

Elle est plus particuliérement
chargée de P'annonce et de la diffusion
des publications de 'IRDP et du
secrétariat général; de la gestion des
programmes d'études, des législations,
livrets et annuaires officiels
cantonaux; de I'dlaboration de dossiers
documentaires, de 'organisation des
expositions, etc., ainsi que des tiches

. administratives correspondantes.

Caroline Codoni-Sancey
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8i Yon nécoutait
que la logique, les fem-
mes étant au méme ti-
tre gque les hommes
des personnes mora-
les, il semblerait né-
cessaire de leur accor-
der les mémes droits
politigues qu'aux hom-
mes. Mais si U'on réflé-
chit 4 la condition ci-
vile de la femme qui,
dans T'état normal du
mariage, est foreé-
ment subordonnée au

que la nature impose

Que les femmes demeurent & leur place

mari; si Yon considére 1947 Fretz AG. Votalion sur
Jes fonctions spéciales  le suffrage féminin. Rejeté

aux méres, i parait
difficile et dange-
reux d'initier le sexe
faible aux agitations
inséparables de la
vie politigue, en
méme femps que
d’introduire dans le
ménage une cause
de division et de
trouble.

Gabriel Compayré,
député, professeur,
inspecteur général
de linstruction
publique frangaise,
1927

Les Parlements des Jeunes en Suisse

Une recherche sur les parlements
des jeunes, réalisée par I'TRDP (Insti-
tut de Recherche et de Documentation
Pédagogique) grice i une subvention
de YUNESCO a donné lieu & deux pu-
blications : ANTIGONE, les parle-
ments de jeunes en Suisse, Gay, D
1996, Neuchatel: IRDP et «Les fonc-
tions sociales de I'apprentissage de la
citoyenneté: Etude sur les parlements
des jeunes», Gay, D., 1998 p 177-187,
in: L'apprentissage & la citoyenneté et
Péducation civigue en Suisse, Reichen-
bach, Roland et Oser, Fritz (éd), Fri-
bourg: Editions Universitaires Fri-
bourg Suisse.

Les programmes de I'éducation 4
la citoyenneté sont fréquemment cons-
truits & partir de réflexions se limitant
au niveau du développement cognitif
de Findividu. Tls se centrent sur les in-
terrogations suivantes : quels types de
savoirs enseigner ? (savoirs sur le sys-
téme politique; compétences de «dé-
bat», d’«esprit critique», de «parti-
cipation démocratique») ; comment et
a quel Age les transmettre ?

('es questions fondamentales oc-
cultent cependant les enjeux sociaux
de T'apprentissage de la citoyenneté.
{’est pourguol ces publications met-
tent en évidence non seulement la fone-
tion tout i fait explicite de l'appren-
tissage, mais encore des fonctions so-
ciales implicites des PJ {parlements
des jeunes). Une tendance assez nette
se dessine : la participation effective
au PJ dépend du capital scolaire; les

apprentis et jeunes travailleurs y sont
netéement sous représentés. Or ceci ne
résulte pas d'une intention de la part
des membres et des organisateurs,
mais les PJ participent & la logique de
reproduction sociale du rapport privi-

194.7 Hugo Laubi - Suffrage féminin.
Rejeté.

légié & la politique des jeunes socio-
économiquement et scolairement favo-
risés (et non des autres).

Antigone développe encore trois
autres guestions :

Quels sont les projets des diffé-
rents Pd, entre animation locale (disco,
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sports...) et intervention «politiquen?

Dans quelle mesure une unité ou des
dissensions émergent au sein des PdJ
ou entre les PJ et d'autres jeunes ?
Dans quelle mesure les PJ sont-ils dé-

pendants des autorités locales qui les
ont souvent créés et qui les subvention-
nent ?

Denis Gay

LES DROITS DE D’HOMME TOUJOURS ET PARTOUT
50éme anniversaire de la Déclaration des droits de YHomme
VuPgre - Vyerdon-les-Bains, le 4.12.98 & 17h15-21h - entrée libre

Te 10 décembre 1948, 'Assemblée
générale de 'ONU adoptait la Décla-
ration universelle des droits de

THomme. 50 ans de Iuttes, de conqué-
tes, parfois infimes, parfois spectacu-
laires, mais aussi d'échecs cuisants. 50
ans d’histoire. Aujourd’hui, quelle est
Yactualité des droits de I'homme et
quel est leur avenir?

A Toccasion de cet anniversaire et
pour tenter de répondre 4 Fune ou
Tautre de ces gquestions, une manifes-
tation est organisée le 4 décembre
1998 3 Yverdon-les-Bains. Mise sur
pied en marge du Colloque romand
1998 consacré & 'éducation aux ci-
toyennetés, et dont I'organisation in-
combe 4 la CIIP, elle propose de pro-
longer la réflexion sur les droits de la
personne comrne fondement de la ci-
toyenneté. (Voir aussi p. 9 «Colioque
1998»)

Cette manifestation - réflexion
sur les drotts de la personne humaine
comme fondement de la citovenneté -
g’adresse & toutes les personnes inté-
ressées par la question de lactualité
des droits de Phomme et sensibles aux
enjeux quils représentent dans le do-
maine de U'éducation au sens large.

Programme

Les droits de PThomme, ailleurs et tou-
jours : conférence et débat avec une en-
seignante et syndicaliste algérienne

Les droits de Phomme, ici ef maintenant,
deux éclairages: «L illetirisme comme
forme d'exclusion» et «La ratification de
la Convention des droits de I'enfant par
1a Suisse, difficultés et perspectives»

Les droits de homme demain: “Et

Técole dans tous ga?’ : débat.

Comité d'organisation: Collogue 1998
“Rducation aux citoyennetés” - SPR .
CARESPF - Fondation Education et Dé-
veloppement - Amnesty International -
Revue InterDialogos.

1920 Hans Beat Wieland - Adhésion &
lo Sté des Nations. Accepiée,
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FRANCE ) \ )
UNE IMPULSION A EDUCATION A L& CITOYENNETE

Le regain d’intérét pour I'instruction civigue touche tous les pays
européens. Pas un ministre de 'éducation nationale, en France, de-
puis Jean-Pierre Chevénement (1985) qui ne clame l'urgence d'un ap-
prentissage du civisme. Depuis la rentrée 1998, cette discipline est
enseignée de la maternelle au lycée. Tous les lycéens de premiére sui-
vent un module d’éducation d la citoyenneté s'appuyant sur I'histoire
de la conquéte de la démocratie en France, dispensé par les profes-
seurs d’histoire/géographie, de frangais ou de philosophie. Il fout mon-
trer aux jeunes comment les valeurs de la République ont été acquises,
perdues et reconguises a souligné Claude Allégre, ministre de 'éduca-
tion nationale. Les futurs enseignants doivent désormais passer une

- épreuve de morale civigue dans les instituts de formation des maitres.

Claude Allégre veut ainsi rappeler & I'école que Yapprentissage
de la citoyenneté est I'une de ses importantes missions. C'est aussi un
droit essentiel des jeunes : inutile de prodiguer des lecons sur l'his-
toire de la démocratie si les valeurs quwelle défend demeurent lettre
morte au sein des établissememts. Le ministre veut donc insuffler
une nouvelle vie au statut démocratique des éléves. Le systéme édu-
catif doit respecter et transmettre des valeurs comme le respect des
droits, des lois et la tolérance. Le mot morale civigue, disparu dans
les oubliettes de I’histoire scolaire, resurgit soudain.

Les notions de base de la morale : le bien, le mal, le respect des
autres, la politesse reviennent en force, Difficile, soulignent toutefois
certains directeurs de lycées, de parler de morale civique a des jeunes
quand les affaires politiques fleurissent en France et ailleurs.

Simone Forster




